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FUNDAMENTACION

La préctica de ensefianza en € &mbito de la formacién del Profesorado de Trabajo Social
sintetiza el conocimiento tedrico-metodoldgico proveniente de la formacion pedagdgica y
los fundamentos tedricos — metodol 6gicos de la formacion disciplinar del Trabajo Social.

La sintesis supone e proceso de revisiéon critica y la apropiacion de los contenidos y
métodos de las ciencias sociales con €l propdsito de transformarlos en objetos de ensefianza
- aprendizaje para el ambito de la formacion secundaria 'y superior del sistema educativo y
los diferentes espacios alternativos de formacion.

La practica desde la perspectiva del Trabajo Social es concebida como una “totalidad
compleja que compromete en su interior précticas de produccion de conocimientos, de
recreacion de contenidos y procedimientos metodol 6gicos, asi como préacticas ideol 6gico-
politicas, en tanto se producen actividades en diferentes ambitos de la realidad, que inciden
en las representaciones ideoldgicas existentes en los sujetos de la experiencia y en la
situacion organizativa de los sectores con los cuales la practica misma se articula” (Pérez y
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Legardon, 1995).

La préctica educativa es entendida como una practica social especifica orientada a
promover procesos de ensefianza-aprendizaje en contextos sociaes histéricos, politicos e
institucional es determinados.

Las practicas son constitutivas de la formacion profesional del docente y suponen la
articulacion de conocimientos tedricos metodologicos, adquiridos por la propia disciplina
en su devenir histérico, €l conocimiento de las instituciones educativas y las politicas
vigentes asi como |os proyectos institucionales y las necesidades de | os estudiantes.

La practica docente es un objeto de estudio complgo, una praxis social, objetiva e
intenciona en la que intervienen los significados, las percepciones y las acciones de los
principales agentes implicados en & proceso de ensefianza —aprendizaje: maestro y alumno,
asi como los aspectos politicos-institucionales, administrativos y normativos que cada
institucion y pais delimitan respecto de la funcién del maestro (Fierro, Fortuol y Rosas,
2000, p. 21).

En la préctica educativa se reconoce la existencia de dos sujetos protagonistas del proceso
de ensefianza - aprendizaje. La vinculacion docentes-estudiantes se centra basicamente en la
efectivizacion de actividades de formacion donde “el proceso de aprender se define por el
hecho de que € estudiante se apropie directamente del saber, no siendo e profesor €
mediador privilegiado, aquel por e cua e saber pasa obligatoriamente, sino un organizador
de situaciones formativas” (Follari, 1993).

La intervencion pedagodgica indica un modo particular de situarse en la practicay si bien
reconoce la relacion principa docente-estudiante situada social e historicamente, se asienta
en el sujeto organizador de las situaciones formativas: el docente.

“Intervenir es estar ahi” (Remedi, 2004) y meterse en el campo de las identidades y
trayectorias de los sujetos, sus experiencias y significados de lamisma.

Intervenir no solo conlleva a pensar en € aula, sino también en el espacio del curriculo, en
la gestion escolar y en los ambitos programéticos de las politicas educativas (Remedi,
2004).

La propuesta de la materia estda vertebrada en la préctica educativa y desde alli, los
requerimientos tedricos, metodolégicos y éticos - politicos adoptan un criterio de
oportunidad en € tratamiento pedagogico de los contenidos planteados desde una
perspectiva interdisciplinaria.

Estrategia de articulacion académico-institucional: se prevé la articulacion de la préctica
de formacion del profesorado con € espacio institucional de coordinacion de la préactica de
la Licenciatura de Trabajo Social, el Area de Trabajo Social. Asi también se prevén
acciones con la carrera de Licenciatura en Fonoaudiologia para el uso de lavoz laboral.
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Actividades de investigacion y/o extension que los miembros del equipo.

Programa de extension Educacion para la inclusion: “Hacia la universidad publica:
continuidad de trayectorias educativas”. Unidad gecutora Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion. Acreditado 2020. Director: Nicolas Vifies.

Participacion de Silvia Pérez: Codirectora

Participacion de Monica Ros. integrante

Proyecto de Voluntariado Universitario: “Elegi tu camino”. Unidad gecutora Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion.

Director: Martin Scarnatto

Integrante del Equipo: Silvia Pérez Torrecilla

Proyecto de Investigacion: “Produccion de saberes en las practicas de formacion
profesional: de los modos de ensefiar / aprender a la multiplicidad de saberes en disputa”.
Instituto de Estudios en Trabajo Socia y Sociedad de la Facultad de Trabajo Social UNLP.
2019

Director: Alfredo Carballeda

Participacion de Silvia Pérez Torrecilla: Integrante del Equipo

Proyecto de investigacion: “Masculinidades y riesgo: trabajo, salud, violencias vy
relaciones sexo-afectivas en el partido de la Plata”. Instituto de Estudios en Trabajo
Socia y Sociedad de la Facultad de Trabajo Social UNLP.2020-2023

Director: Ramiro Segura

Participacion de Maria José Novillo: Integrante del Equipo

Proyecto de Investigacion: “La ensefianza universitaria en el marco de las
transformaciones en los modos de produccidn, circulacion y apropiacion del
conocimiento. Un estudio de caso de las reconfiguraciones en las propuestas y
estrategias de ensefianza tendientes a favorecer los procesos de &filiacion estudiantil
desarrolladas en catedras de primer afio de la Universidad Nacional de La Plata.”
(Acreditado en Programa de Incentivos ala Investigacion, UNLP)

Participacion de Monica Ros. Codirectora

Proyectos Integrales, territoriales, institucionales (P.1.T.I.): “ESI viajera. Género, practicas
de cuidado y experiencias juveniles en los pagos de Arbolito”. Convocatoriainternade FTS
diciembre 2021. Financiado. FTS - UNLP.

Directora: Maria José Novillo.

Coordinadora: Silvia Pérez Torrecilla

Participante: Monica Ros
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OBJETIVO GENERAL

Promover précticas educativas, tendientes a la formacion de los Profesores en Trabgjo
Socia, a través de la generacion, implementacion, evaluacion y sistematizacion de
estrategias de intervencion en diferentes ambitos del nivel secundario y superior y las
diversas modalidades del sistema educativo.

OBJETIVOSESPECIFICOS

Promover la organizacion de situaciones formativas a partir de la insercién en instituciones
educativas.

Reconocer |os sujetos principales en e proceso de ensefianza - aprendizaje.

Identificar los alcances de la intervencion pedagbgica, a través dd andisis de las
dimensiones constitutivas de | a préactica educativa.

Reconocer las actividades tactico- operativas inherentes a la estrategia metodol 6gica en el
ambito educativo: planificacion, €ecucion, conduccién, evaluacion, registro 'y
sistematizacion.

Identificar e indagar acerca de las situaciones problematicas gque inciden en € proceso
ensefanza-aprendizaje y configuran la complejidad del entorno educativo.

Promover la investigacion en el contexto de la préctica educativa y en los diferentes
ambitos de las politicas educativas.

Explorar los contenidos emergentes del campo de la construccion de ciudadania.

CONTENIDOS y BIBLIGRAFIA

Los contenidos estan organizado en funcion de tres dimensiones inherentes a la préctica
educativa: analitico-conceptual; estratégico-operativay ético-politica.

1) Dimension analitico-conceptual de la practica educativa

Practica educativa. Intervencion pedagogica. Proceso ensefianza y aprendizge. Sistema

educativo: niveles. Ambitos de intervencion.

Trabgjo Socia y Educacion. Convergencias y divergencias de las practicas profesionales.

Obj etos de ensefianza.

Sujetos del proceso ensefianza y aprendizaje. Relacion: Docente — Estudiante. Actores
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involucrados en e sistema educativo. Implicancia del docente.

Atravesamientos de la préactica educativa. Politicas educativas. Las instituciones efectoras.
La escuela. Trabgjo docente. Condiciones laborales del docente. Salud y riesgo del trabgjo:
educacion y entrenamiento fonatorios. Condiciones de produccion académica de los
estudiantes.

Bibliografia obligatoria

EDELSTEIN, GLORIA. (2011). Formar y formarse en la enseflanza. Buenos Aires.
Paidos.

REMEDI, EDUARDO. (2004). La intervencion educativa. Conferencia Reunion Nacional
de Coordinadores de la Licenciatura en Intervencion Educativa de la Universidad
Pedagogica Nacional. México, D.F.

MORGADE, GRACIELA. (2007). Burocracia educativa, trabajo docente y género:
supervisoras que conducen "poniendo €l cuerpo”. Educacdo & Sociedade, vol. 28, nim. 99,
pp. 400-425. Centro de Estudos Educacéo e Sociedade Campinas. Brasil.

SOUTHWELL, MYRIAM. (2020). Posiciones docentes: interpelaciones sobre la escuela
y lo justo. Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia -12 ed.- Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. ISBN 978-987-784-187-9.

Bibliografia complementaria

CANEDO, T., FIGUEROA, I. E. (2013). La préactica docente en educacion superior: una

mirada hacia su complgidad. Sinéctica, 41. Recuperado de

http://www.sinectica.iteso.mx/articulo/?id=41 la practica_docente_en_educacion_superior
una_mirada hacia su_complejidad

DIAZ, CLAUDIA. (2016). Stuacion critica de la Salud Vocal de los docentes de la

Provincia de Buenos Aires. Injusticia para trabajadores e incumplimiento de la ley. En
REVISTA CIENTIFICA. Colegio de Fonoaudiotlogos. Afio 4. Edicion N° 5.

EDELSTEIN, GLORIA. (2014). Una interpelacion necesaria: ensefianza y condiciones de
trabajo docente. En Politica universitaria N1. Fortalecimiento de la docencia y
democratizacion de la universidad. Afio 1. ISSN 2362-2911

https:.//iec.conadu.org.ar/files/publicaciones/1548861356 _politica-universitaria-1-2014.pdf
EDESLTEIN, GLORIA. (2015). La ensefianza en la formacion para la practica. En revistal
Educacion, Formacion e Investigacion, Vol.1, N2L. ISSN 2422-5975 (en linea).

EDWARDS, D. Y MERCER, N. (1988). ElI conocimiento compartido en el aula. El

desarrollo de la comprension en el aula. Barcelona. Paidos.

FOLLARI, ROBERTO. (1993). Préctica educativa y rol docente. Argentina. Buenos
Aires. REI S.A.- Ideas - Aique Grupo Editor S.A.

FOLLARI, R. Y SOMS, E. (1994). La practica en la formacién profesional. Buenos Aires.
Editorial Humanitas.

MEIRIEU, PHILIPPE. (2006). Carta a un joven profesor. Por qué ensefiar hoy. (Cap. 1, 2
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y 3) Barcelona. Ed. Grao.

PEREZ, SILVIA. Y LEGARDON SERGIO G. (1995). Formacion profesional. Proyecto de
investigacion: La practica pre-profesional en la formacion profesional en la Escuela
Superior de Trabajo Social. Areade Trabgjo Social. FTS UNLP.

PRIETO CASTILLO, D. (1995). Practicas de aprendizaje. En Educar con sentido.
Ediciones Novedades Educativas. U.N.Cuyo. Bs. As.

PRIETO CASTILLO, D. (2015). Elogio de la pedagogia universitaria. Veinte afios del
posgrado de Especializacion en Docencia Universitaria. U.N.Cuyo. Mendoza.

SIEDE, ISABELINO. (2010) (Coord.) Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y
Propuestas para la ensefianza. (Cap. 1y 9) Buenos Aires. Aique.

SCHON, DONAL. (1992). La formacion de profesional es reflexivos.Barcelona: Paidos.
TERIGI, FLAVIA. (2012). Los saberes docentes. Formacion, elaboracion en la
experiencia e investigacion. Buenos Aires. Editoria Santillana.

Recur sos didacticos: producciones de catedra

Pérez Torrecilla, S., Ros, M., Novillo, M.J. y Audine, E. (2021). Investigacion-Accion-
Reflexion. Las Practicas de ensefianza en contexto de pandemia. Jornadas de Investigacion,
Docencia, Extension y Ejercicio profesional. “Itinerarios de intervencion social ante la
pandemia: estrategias y desafios colectivos para el Trabajo Social y las Ciencias Sociales”.
FTS- UNLP, 18-22 Octubre.

http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/129882

Pérez Torrecilla, S. y Ros, M. Panel: La ensefianza de las practicas de formacion: hacia
una narrativa pedagdgica. Organizado por la Secretaria Académica y e Area de Trabajo
Social. FTS-UNLP, 20 Octubre, 2020.

https.//www.youtube.com/watch?v=TC7cfM g20S0& t=2752s

Pérez Torrecilla, S. y Ros, M. (2019). La practica en € Profesorado de Trabajo Social: una
experiencia. XI| Jornadas de Investigacion, Docencia, Extension y Ejercicio profesional
“Disputas por € Estado, la Democraciay € poder popular. FTS — UNLP. LaPlata, 12y 13
de Septiembre. ISBN 978-950-34-1803-1

http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/93393

Pérez Torrecilla, S., Ros, M. y Novillo, M.J. (2020). Dimensiones de la practica educativa.
Plan de indagacion. Practicas de la ensefianza. FTS-UNLP. Disponible en:
https:.//drive.google.com/file/d/1f4AonkxUWPAZ1CqY LIOvdK X GrZ29Xrj4/view2usp=sha
rn

Pérez Torrecilla, S., Ros, M. y Novillo, M.J. (2020). Audiovisual: Intervencion.
Convergenciasy diferencias. Précticas de la ensefianza. FTS-UNLP. Disponible en:
https.//drive.google.com/file/d/10K TgfwcV PPtgV dwccl 3emedX 14zGX3DY /view

Pérez Torrecilla, S. y Ros, M. (2019). Protocolo de Observacion de clase y autoeval uacion.
Practicas de laensefianza. FTS-UNLP. Disponible en:
https:.//drive.google.com/file/d/1uk2COs bGHKaT|4jEQJEIXT70-
OBrEVr/view?usp=sharing

Audiovisuales (youtube) “pensar la Escuela y las /los Jovenes”

Audine, Enrique. (2019). Las cuatro estaciones. FTS-UNLP.

Audine, Enrique. (2019). Lecturas del contexto actual. FTS-UNLP.
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https: //aul aswebgrado.ead.unlp.edu.ar/mod/url/view.php?id= 187977

2) Dimension estratégico-operativa: planificacion, gecucion, evaluacion, registro
y sistematizacion. L a investigacion educativa.

La Planificacion como construccion metodologica. La planificacion como disefio. La
importancia de la fundamentacion en los disefios didacticos. La dimension historica y
contextual. La comunicacion, la escritura 'y e trabajo colaborativo. Fases de la ensefianza:

proactiva, interactivay posactiva.

La “Construccion de Ciudadania” como campo del conocimiento: configuracion del campo
de intervencion pedagbgica jovenes-practicas sociales-ciudadanias. Formacion de
Ciudadania, Politicay Ciudadaniay Trabajo y Ciudadania.

Trabajo en grupos. Supervisiones. Tutorias. Devoluciones pedagogicas. Sistema de registro.
Sistematizacion de la experiencia. Investigacion educativa

Bibliografia obligatoria

ACHILLI, E. (2011). Investigacion y formacion docente. Argentina. Laborde editor.
BARCIA, M. (2017). La planificaciéon didactica. Reflexiones desde la ensefianza y la
investigacion. En Practicas de la Ensefianza Marina Barcia, Susana de Morais Melo y
Aldana Lopez (coordinadoras). LaPlata. EDULP Libro de Cétedra.

BONICATTO, M. (2010). La escena de lo social. El lugar donde se procesan los
problemas. En Revista Escenario. Afio 10 N°15.1SSN 1666-3942.

CONTRERAS, J. Y PEREZ DE LARA, N. (2010). Investigar la experiencia educativa.
Madrid. Ediciones Morata.

DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION. (2008). Disefio Curricular
para la Educacion Secundaria: Construccién de Ciudadania: 1°a 3° afio. La Plata.
KANDEL, V. (2014). Derechos humanos, ciudadania y educacién. Dilemas y desafios. En
Revista de Ciencias Sociaes, segunda época. N° 25. pp. 141-150.

MORANDI, G. Y ROS, M. (2014). La construccion de proyectos de formacion. El proceso
de disefio de situaciones de ensefianza. Relaciones entre disefio y accion. Documento de
trabaj o-Especializacion en Docencia Universitaria. La Plata. UNLP.

Bibliografia complementaria

ALGAVA, MARIANO. (2006). Jugar y jugarse. Rosario. Ediciones Américalibre.
CASTILLO, A, ETEROVICH, A, SPIGARIOL, M. J, CUEVAS, V., BARILA, M.I,,
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GARCIA, A. C. Talleres en la escuela: experiencia teorizada. Ponencia. Universidad
Naciona del Comahue-Curza.

CANO MARTINEZ, M. (2003). La investigacion escolar: un asunto de ensefianza y
aprendizaje en la Educacion Secundaria. En Revista Investigacion en la Escuela. Sevilla
Editorial delaUniversidad de Sevilla. pp.63-79.
https://idus.us.es/xmlui/handle/11441/58442

CARBALLEDA, ALFREDO. (2007). Escuchar las practicas. La supervison como
proceso de andlisis de la intervencidn en lo social. Argentina. Editorial Espacio.
CE.DE.PO. (1989). Técnicas participativas para la educacion popular. Tomo 1y 2.

Buenos Aires. Editorial Humanitas. Alforja.

EDELSTEIN, GLORIA. Y CORIA, A. (1995). Imégenes e imaginacion. Iniciacion a la
docencia. Buenos Aires. Kapelusz.
ELSTEIN, GLORIA. (1996). Un capitulo pendiente: el método en & debate didactico

contemporaneo. En Camilloni, A. y otros. Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos
Aires. Paidos.

FUENTES, SEBASTIAN. (2014). Una mirada a la investigacion en educacion secundaria
en la Argentina entre los afios 2003 y 2013. Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Flacso,
Argentina. E-Book.

GONZALEZ CUBERES, M. T. (1991). El taller de los talleres: aportes al desarrollo de
talleres educativos. Buenos Aires. Estrada.

GROS, BEGONA. El aprendizaje colaborativo a través de las redes. limites y
posibilidades. Universidad de Barcelona S/F.

HOZ, G. Y BARCIA, M. (2012). La planificacion como objeto de ensefianza y de
aprendizaje en la formacion docente. Ponencia presentada en las V Jornadas Nacionales de
Précticas de |a Ensefianza, UNC, Cérdoba.

IGLESIAS, R. “Tato.” (2003). De Carambas, Recorcholis y Caspitas. Una mirada
trashumante de la educacion. Editorial, Ed. Cordoba. Argentina.

JACKSON, PHILIP. (1998). La vida en las aulas. (52 edicién). Madrid. Ediciones Morata.
JARA, OSCAR. (2001). Dilemas y desafios de la Sstematizacion de Experiencias.
Seminario ASOCAM: Agricultura Sostenible Campesina de Montafia. pp 1-7.

KEMMIS, ST. Y MC TAGGART, R. (1988). Como planificar la investigacion-accion.
Barcelona. Laertes.

LITWIN, EDITH. (2008). ElI Oficio en Accion: construir actividades, seleccionar casos,
plantear problemas. En El Oficio de Ensefiar. Barcelona. Paidds Educador.

LISTON, DANIEL Y ZEICHNER, KENNETH (1993). La formacion del profesorado y las
condiciones sociales de la ensefianza. Madrid. Morata

OUELLET, E. & GAUTHIER, C. (1993). St-Arnaud, Y. (1992). Connaitre par I’action.
Montreal: Les Presses de I’Universite de Montréal. Revue Des Sciences de L’éducation,
19(3), 621. Disponible en http:/doi.org/10.7202/031652ar

ORTIZ, R. & VILLALTA VILLALTA, O. (1996). El taller: modelo pedagdgico para la
formacion profesional en trabajo social. Revista de Ciencias Sociaes de Costa Rica, 73-74,
209-219. ISSN 2215-2601

PALOMAS, SUSANA Y MARTINEZ, D. (1993). Del Pizarron al video. México.
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Fundacién Mexicana parala Planificacion Familiar.

PERRENOUD, PHILIPPE. (2004). Desarrollar la préactica reflexiva en e oficio de
ensefiar. Profesionalizacion y razon pedagégica. Barcelona. Ed. Grao.

PICHON RIVIERE, ENRIQUE. (1978). El Proceso grupal: del psicoandlisis a la
psicologia social. Buenos Aires, Ediciones Nueva Vision.

SANJURJO, LILIANA -Coordinadora- (2009). Los dispositivos para la formacion en las
practicas profesionales. Homo Sapiens Ediciones. Rosario.

SIEDE, ISABELINO. (2010) (Coord.). Ciencias Sociales en la Escuela. Criterios y
Propuestas para la ensefianza. (Cap. 1y 9) Aique. Buenos Aiires.

SUAREZ, DANIEL. (2007). Docentes, narrativas e indagacion pedagogica del mundo
escolar. Hacia otra politica de conocimiento para la formacion docente y la
transformacion democratica de la escuela. En Revista e- Eccleston. Formacion Docente.
Afio 3. NUmero 7. Buenos Aires.

Recur sos didacticos: Trabajos Finales (TF) de Grado Académico

Achare, B. y Sanchez, R. (2020). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de Trabajo
Social UNLP, LaPlata.

Alegre, G., Andrada, C., Béez, V., Elissalde, S., Gestro, M. J., Guzmén, C., Ramirez, M. A.
(2020). Trabajo Final de Grado Acadéemico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.
Benito Lias, A., Fraboni, R. y Romero, R. (2020). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Cernuda, G. y Zérate M. T. (2020). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de
Trabgjo Social UNLP, LaPlata.

Diaz, M. V., Duarte, S. y Vaenzuela, C. (2020). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Diaz, N.C., Soengas, L.E. y Piedrabuena, C.D. (2020). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Gomez Garcia, M. y Lizarraga, N. (2020). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de
Trabgjo Social UNLP, LaPlata.

Herbon, M.L., Riera, P. y Santa Maria, Y. (2020). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Milat, U., Oliva, M.V. y S&enz, A.C. (2020). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad
de Trabajo Social UNLP, LaPlata.

Baldearena, M., Lencina, N., Perefan, J.,, Quin, L. y Silva, A. (2021). Trabajo Final de
Grado Académico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Araujo A., Coudannes, F., Varela. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de
Trabgjo Social UNLP, LaPlata.

Cafunao C., Montenegro R., Padula C. y Resca A. (2021). Trabajo Final de Grado
Académico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Crisci, F., Rizzo, C., Torres, M. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de
Trabgjo Social UNLP, LaPlata.

Diaz, S. Molina, M. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de Trabgo
Social UNLP, LaPlata.

Irle, R. Landivar, G. Rodriguez, F. Rodriguez, M. Vazquez, C. Vivas, F. (2021). Trabajo
Final de Grado Académico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Aguilera, V., Molinuevo, Y. Santin, M. y. Savino, G. (2021). Trabajo Final de Grado
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Académico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Bale, M., Ricci, C. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de Trabgo
Social UNLP, La Plata.

Duré, E., Bueno,L.y Gallardo, P. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de
Trabgo Social UNLP, LaPlata.

Meschini, D. y Banco, S. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de Trabgo
Social UNLP, La Plata.

Caoccaro, P., Maggio, A. (2021). Trabajo Final de Grado Académico. Facultad de Trabajo
Social UNLP, La Plata.

Cirigliano, O., - lbafez, B., Mansilla, C. (2021). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabgo Social UNLP, La Plata.

Bellendier, J. Rondini Sanchez, F. y Saavedra J. (2021). Trabajo Final de Grado
Académico. Facultad de Trabajo Social UNLP, La Plata.

Brizuela, M. Mendoza, M., Ortellado, C. (2021). Trabajo Final de Grado Académico.
Facultad de Trabgo Social UNLP, La Plata.

Documento de catedr a:

Pérez Torrecilla, S. y Ros, M. (2019). Guia para la elaboracion del Trabajo Final. Précticas
de laensefianza. FTS-UNLP. Disponible en:
https.//drive.google.com/file/d/1f 1aMFEN5Y Fz1S2SsmSTRbgt8BA | zI 2xi/view2usp=sharin

g

3) Dimension ético-politica

Fundamentos teleol 6gicos de la practica educativa. Perspectivas en debate. Principios de la
préctica educativa. La construccion de subjetividad. La perspectiva de derechos.

Laautonomia de lasy los profesores en | as practicas de ensefianza.

Derechos y obligaciones de los docentes y de los estudiantes. Normativa nacional y
provincial.

Bibliografia obligatoria

FREIRE, P. (2006). Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa. Espafia. SXXI Editores.

TERIGI, Flavia (2004). La enseflanza como problema politico. En FRIGERIO, G. Y
DIKER, G. (comps.) La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos. Un
concepto de la accidn educativa. Noveduc. Buenos Aiires.

Bibliografia complementaria

DUBET, FRANCOIS. 2008. El declivey las mutaciones de la institucién. En Jociles, M.1.
y FRANZE, A. ¢Esla escuela el problema? Madrid. Editorial Trotta.

FREIRE, PAULO. (2008). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires. Siglo XXI.
Editores
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FERRARI, MARCELO. (2015). La dimension ético-politica de las practicas de ensefianza
en la formacion docente inicial. Estudio de casos a través de los “modos de ser y actuar”
de los futuros formadores del profesorado de Filosofia en Junin. Tesis de posgrado.
Facultad de Filosofiay Letras, UBA.

GOROSTIAGA, JORGE M. (2012). Las politicas para € nivel secundario en Argentina:
¢hacia una educacién mas igualitaria? Revista Uruguaya de Ciencia Politica, 21(1), 119-
161. Recuperado en

http://www.sciel 0.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext& pid=S1688-

499X 2012000100007& Ing=es& tIng=es.

Ley Federal de Educacion N° 24.195/94. Disponible en:
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?d=90044

Ley 26.061/06 — Proteccion integral de nifios, nifias y adolescentes. Disponible en:
http://www.infoleg.gov.ar/infoleglnternet/verNorma.do?d=110778

Ley de Financiamiento Educativo N° 26075/06. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/infol egl nternet/anexos/110000-114999/112976/norma.htm
Ley de Educacion Nacional N° 26.206. Disponible en:

http://www.me.gov.ar/doc_pdf/ley de educ nac.pdf

Ley Federal de Trabajo Social N° 27.072/14. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/infoleglnternet/verNorma.do;jsessionid=7291BEF38195563B
C168822AE24CB7E971d=239854

Ley de Educacion 1420. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstituci on/si stemaeducati vo/educaci oninicial/museoinicial/ba
jar/ley1420.pdf

Ley de Educacion Provincial N° 13688/07. Disponible en:
http://servicios.abc.gov.ar/docentes/capacitaci ondocente/pruebadesel eccion2008/ presentaci
on/Normativa%20Comun/L ey%2013688-07.pdf

Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26.058. Disponible en:
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organi smos/| egal ytecni caeducativa/normativalleyes/
26058.pdf

Ley de Educacion sexual Integral N°26.150/ 06. Disponible en:
https.//www.argentina.gob.ar/sites/defaul t/fil es/| ey26150-58a09d8c6494a. pdf

Ley de Derecho alaldentidad de Género N° 26743. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/infol egl nternet/anexos/195000-199999/197860/norma.htm
Ley de Matrimonio Igualitario N°26618. Disponible en:

http://servicios.infol eg.gob.ar/infol egl nternet/anexos/325000-329999/329771/norma.htm
Ley de paritarias docentes N° 13.552. Disponible en:

https.//www.suteba.org.ar/downl oad/l ey-paritaria-40602. pdf

Ley Naciona de Centros de estudiantes N° 26.877/ 13. Disponible en:
http://servicios.infoleg.gob.ar/infol egl nternet/anexos/215000-219999/218150/norma.htm
Ley Provincial de Centros de Estudiantes Secundarios N° 14.581/ 14. Disponible en:
http://abc.gob.ar/educacion_superior/sites/default/files/ley 14581 ley provincia _de centr
0_de_estudiantes.pdf
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Ley de la Promocién y Proteccion de los Derechos de los Nifios N°13.298/05. Disponible

en:

http://abc.gob.ar/primaria/sites/defaul t/files/ley provincial _de |a promocion y proteccion
integral_de los derechos de los ninos ndegl3.298.pdf

Ley10579. Estatuto del Docente. Disponible en:

http://www.abc.gov.ar/rrhh/sites/default/files/ley 10579 0.pdf

Reglamento General de Instituciones Educativas, Decreto N° 2299/11. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstituci on/organi smos/consejogeneral /reglamento_general/re

glamento_general .pdf

Resoluciones 4900/05: Centros de Estudiantes de la Escuela Secundaria de la Provincia de

Buenos Aires. Disponible en:

http://abc.gob.ar/secundari a/sites/defaul t/fil es/res-pcial -4900-05-centros-de-estudi antes. pdf

Resolucién Nro. 76/08 de la Direccion de Psicologia Comunitariay Pedagogia Social, Prov.

de Buenos Aires. Disponible en:

http://www.abc.gov.ar/psicol ogia/sites/def aul t/fil es’documentos/disposicion_ndeg_76-

08._rol_del_equipo_de_orientacion_escolar.pdf

Comunicaciones conjuntas 2, 3 y 4/11 sobre Régimen Académico.

http://abc.gob.ar/secundaria/sites/defaul t/files/comunicacion_conjunta 2 11.pdf

Comunicacion conjunta N°1/2020. Disponible en:

http://www.abc.gov.ar/psicol ogia/sites/def aul t/fil es’documentos/comunicacion_conjunta 1-

2020 _pcyps _educ_especial.pdf

METODOLOGIA DE TRABAJO

El desarrollo de la materia se organizara en tres espacios pedagdgicos que suponen €
encuentro entre docentes y estudiantes en el espacio aulico; € acceso a los territorios de
intervencion y e acompafiamiento docente. Todos se constituyen en ambitos de
retroalimentacion que posibilitaran la lectura de los contextos de intervencion y el trabgo
reflexivo sobre ellos, desde la recuperacion de categorias anditicas que posibiliten la
construccion de aprendizajes significativos, en torno de las précticas de la ensefianza como
précticas complejas, en las que se imbrican dimensiones tedricas, metodol 6gicas, politicas,
éticas y subjetivas. Estos procesos habilitaran la construccion colectiva e individual de
criterios de intervencién pedagdgica que los estudiantes-practi cantes asumiran en relacion a
las practicas de ensefianza, en e proceso de disefio de una propuesta, su conduccion,
evaluacion y su posterior reconstruccion critica.

Es una estrategia pedagogica para €l dictado de la materia contar con €l aula web de la
UNLP, como aula extendiday las plataformas virtuales que posibiliten instancias de trabajo
(Zoom).
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Espacios pedagdgicos:

El tedrico —practico es e ambito donde se abordaran los contenidos que constituyen el

fundamento tedrico, metodol 6gico y ético- politico de laintervencion educativa.

Los taleres de la practica, constituyen un espacio de mediacion tedrico-metodol 6gica

centrado en € proceso de la experiencia de intervencion.

Se prevé una instancia de acompafiamiento docente —supervision- en e proceso de
intervencion educativa, que se organizard en funcion de los requerimientos de la
intervencion. Podrd ser presencia y/o digital; &ulico y/o en territorio (en la institucion

centro de practicas).

Se prevé la organizacion de actividades académicas y la convocatoria a docentes invitados
(paneles, conversatorios, entrevistas, supervisiones) para € tratamiento de temas

especificos.

PRACTICAS

La experiencia de formacion docente “en las practicas” que tienen lugar en los espacios de
encuentro entre docentes y estudiantes, tanto en e aula universitaria como en |os espacios
de préacticas en territorio, nos plantea el desafio de asumir una perspectiva critica que apunte
a desarrollar un conjunto de experiencias que posibiliten comprender, en su complegjidad y
multideterminacion, las practicas docentes en las que se desarrollan los procesos de
ensefianza. (Zeichner, 1993)

La intervencion pedagogica del equipo de la cdtedra habilitara estrategias de trabgjo que
posibiliten la reflexion y la accién sobre las practicas de ensefianza comprendidas como
précticas complgjas. Este posicionamiento recupera las lineas de teorizacion y de
propuestas que se ha enmarcan en las lineas de “reflexién sobre las practicas” (Schon, 1992;
Perrenoud, 2004) o “reflexividad critica” (Edelstein, 2011) en el campo de la formacion
docente. Ellas suponen algarse de las posiciones normativas y evaluativas asociadas a la
construcciéon de un “buen hacer docente” fundado en teorias cientificas y
descontextualizado de las condiciones sociaes e institucionales que modelan y performan
los vincul os pedagdgi cos en |a ensefianza.

La propuesta asume la reflexividad critica como principio politico-pedagdgico que se
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expresa en las definiciones metodol 6gicas de la misma. Retomando |os aportes de Kemmis
(1999) esta perspectiva plantea que esta reflexion debe estar orientada a la accion, es social,
politica 'y su producto es la praxis informada y comprometida. Esto implica pensar que la
reflexion esté conformada, a mismo tiempo que conforma las situaciones historicas en las
gue nos encontramos, y por lo tanto, debe comprenderse siempre situada y orientada
sociamente. Esta situada y orientada socialmente, en tanto esta constituida por € lenguaje.
Implica siempre un proceso politico, en tanto se construye en la blusgueda de comprension
de los procesos y contextos a partir de los cuales los criterios de las acciones se
consolidaron y naturalizaron. Es a mismo tiempo ideoldgica, en tanto € andlisis profundo
de las condiciones sociales e historicas que enmarcan a las practicas contribuye a las
posibilidades de “agenciamiento de los sujetos de la historia”.

Desde estas perspectivas la resolucion metodol 6gica de la propuesta asume como desafio la
articulacion entre dos momentos entrelazados: por un lado, la interrogacion, la reflexion y
el andlisis conceptual, arededor de problemas de conocimiento significativos de las
préacticas de ensefianza en contextos singulares; 1o que implica la apropiacion de categorias
tedricas que se constituyan en herramientas de lectura'y comprension de las mismas 'y, por
el otro, la elaboracion y coordinacion de propuestas pedagogicas situada en los que los
estudiantes puedan posicionarse como sujetos de la précticas pedagdgicas. Practicas que
devienen de una construccién singular y situada gue no supone la apropiacion y gecucion
de métodos o técnicas puramente instrumentales que el educador simplemente “pone en
accion” (Edelstein, 1995), sino que implica una toma de posicion respecto del
conocimiento, € grupo de sujetos con los que se interactUa, los saberes del campo de las
Ciencias Socidesy del Trabagjo Socia en particular, la manera en que se produce € proceso
de aprendizaje, y las finalidades/sentidos pedagdgicos de la educacion en cada contexto
singular.

En estalinea seidentifican como propdsitos for mativos de la experiencia

Promover la reflexion acerca de las practicas de ensefianza de las Ciencias Sociales en la
Educacién Secundaria como ambito de insercion profesional del Profesor en Trabgo
Social.

Se espera que | os estudiantes:

- Releven situaciones concretas del gercicio profesional de ensefianza con la finalidad de
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caracterizarlas en su complgjidad e integralidad.

- Releven informacion acerca de las percepciones de docentes y estudiantes sobre las

précticas de ensefianza de ciencias sociales en la Escuela Secundaria.
- Analicen los diversos sentidos y finalidades que adquieren | as préacticas de ensefianza.

- Reflexionen criticamente sobre € posicionamiento ético, politico y pedagdgico que

asumen |os docentes en sus practicas educativas.

- Anaicen los enfoques y los objetos de estudio del campo del Trabgo Social y su

contribucion alaformacion social de lasy los jovenes en la Educacion Secundaria.

- Disefien y coordinen una practica pedagdgica en la que puedan problematizar con lasy los
jovenes estudiantes, dimensiones de la realidad social desde aportes del campo que se

tornan relevantes para su formacion.
Desarrollo metodoldgico/ operativo de la propuesta

Desde e punto de vista operativo, € desarrollo de las préacticas supone tres grandes
momentos. La secuencia intenta acomodarse a un formato que prepare, acomparie y revise
laentradaa campo de la ensefianza como experiencia de residencia o préactica intensiva. El
acceso alos espacios de intervencion se desarrollara en parejas pedagogicas.

Se redizaran encuentros semanales bgjo la modalidad de Taller en grupos reducidos y
organizados por escuelas; el acompafiamiento y supervision de las practicas contempla
dispositivos de encuentro entre los docentes y las duplas pedagogicas a partir de los
requerimientos del avance de la experiencia. Las tareas de acompafiamiento y supervision
asumen un enfoque colaborativo de comprension de los contextos, dimensiones y
alternativas para la intervencion. En ellos se torna central el proceso de recuperacion de
perspectivas, categorias y representaciones que portan las y los estudiantes, construidas en
sus trayectorias de formacion previa, tanto en el marco de la Licenciatura en Trabao Social,
como en los espacios curriculares del Profesorado.

L os espacios de intervencion seran Escuelas Secundarias de laregion de LaPlatay Gran La
Plata. La cétedra redizara con las ingtituciones y las/los docentes un trabago previo a

ingreso al campo que viabilice € plan de trabajo de |os grupos.
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a) Primer momento:

Se propone desarrollar un proceso de entrada al campo de la intervencién a partir de la
puesta en accion de diversas estrategias de investigacion. Supone la construccién de un
plan de indagacion y su puesta en accion para € conocimiento de las Instituciones
escolares, |os espacios de la ensefianza, 10s sujetos y sus contextos. Implicard un proceso de
relevamiento y andisis de informacion, a través de entrevistas a actores institucionales
(directivos, equipo de orientacién escolar, docentes y estudiantes, entre otros), andlisis
documental y observacionesy registro de clases, que posibilite alos estudiantes caracterizar
los ambitos de intervencion profesional, situarse en los debates que se producen
cotidianamente en dichos ambitos en relacion con los procesos de formacion en ciencias
sociales e indagar en los modos en que se configuran los roles de docentes y estudiantes.
Las estrategias de indagacion tienen por finalidad aproximarnos a la escuela secundaria
como espacio social, en e que acontecen los procesos de ensefianza y aprendizaje de las 'y
los jovenes, caracterizar estos ambitos de formacion de sujetos en su complgidad, indagar
en las transformaciones de las Ultimas décadas vinculadas con los procesos de transmision
cultural, de construccién de subjetividad y de produccién y circulacion del conocimiento y
los modos en que €ellos atraviesan las practicas de los educadores y reflexionar sobre los
modos en que se construyen los roles de docentes y alumnos.

Los Talleres se orientaran a abordar la definicion de dimensiones y enfoques para el aborar
el diagndstico situacional sobre las instituciones y sus contextos, y la elaboracion de
instrumentos para una aproximacion al conocimiento institucional y de las practicas de
ensefianza en funcion de las futuras practicas intensivas.

En esta etapa se torna central también problematizar los sentidos previos, conformados a
partir de la propia biografia escolar, que los estudiantes sostienen acerca de la escuela
secundaria y la formacion docente. En este sentido, se plantea e proceso de indagacion
como un camino hacia la problematizacion de la cotidianeidad que promueva “la
incorporacion de la reflexividad en los procesos de investigacion o estudio de un
determinado campo problemético. Ello supone gercer la duda y en consecuencia la critica
tanto de los procedimientos como de |as categorias con que nos apropiamos de una realidad

sociocultural y la construimos como objeto de estudio”. (Achilli, 2001)
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b) Segundo momento:

Se centrara en €l tratamiento de la intervencion propiamente dicha. Supone abordar la tarea
de pensar/intervenir/actuar la construccion de propuestas de formacion e trabajo en torno al
disefio de la intervencidn y la puesta en accion y su reconstruccion continua. Se focalizaré
en € hacer profesiona del educador que se conforma en relacion a
disefio/accion/valoracion de las practicas de ensefianza, entendidas como un proceso de
resolucion de problemas, deliberacion, investigacion y reflexion sobre y para la accion. A
diferencia de las perspectivas tecnocréticas, € disefio de propuestas de formacion expresa
concepciones pedagdgicas y politico-culturales acerca de la educacién, de la formacion de
subjetividades y de los procesos de transmisiéon cultural que toman “existencia” en la
estructuracion de |as practicas o acciones que |os sujetos realizan en los espacios y ambitos
formativos.

Se conceptualiza al disefio de la ensefianza en términos de construccidén metodol 6gica como
acto singularmente creativo de articulacion entre la légica disciplinar, las posibilidades de
apropiacion de ésta por parte de los sujetos, y las situaciones y los contextos particulares
gue constituyen ambitos donde ambas |0gicas se entrecruzan. A 10 que se sumala adopcion
por parte del docente de una perspectiva axioldgica, ideoldgica que incide en las formas de
vinculacion con el conocimiento cuya interiorizacion se propone y tiene su expresion en la
construccién metodol6gica. (Edelstein, 1995)

L os espacios de supervision o tutoriay Taller se orientan a acompafiar a |los estudiantes en
la construccion de la propuesta pedagdgica, su lecturay redefinicion continua en la préactica
a lo largo del proceso de intervencion. Se propone abordar diversas perspectivas
pedagdgi co-didacticas que posibilitan transitar colectivamente el proceso de comprender, al
mismo tiempo que de posicionarse sobre las dimensiones “estructurantes” del proceso de
deliberacion y disefio —en términos de resolucion metodoldgica a que ya hemos hecho
referencia previamente- de propuestas de ensefianza. Ello supone transitar con los
estudiantes la problematizacion de las experiencias y estrategias de ensefianza que
posibilitan materializar nuestros principios educativos y nuestras concepciones sobre los
procesos de formacién en |as practicas educativas concretas.

La categoria de experiencia se torna relevante, en tanto la perspectiva desde la que
abordamos la resolucion de las estrategias de ensefianza supone comprenderlas no en

funcion de su impacto o eficiencia, sino en relacion a los modos en que ellas promuevan
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marcos de experiencia subjetivos, intersubjetivos y colectivos de construccion de saberes
para comprender y transformar larealidad social.

Las Instancias de observacion de la intervencion de las pargas pedagbgicas son
acompafadas por la devolucion persona, hecha por un docente de la cétedra a final de
cada practica observada y registrada. Esta devolucion se sintetiza, se comunica a los demas
docentes y forma parte del seguimiento de los estudiantes. Durante esta etapa se propone a
los estudiantes la construccién de una Cronica de la Préctica. Este dispositivo se conforma
como espacio de reconstruccion de la experiencia, desde un tipo de relato que permite ser
recuperado, revisado y reinterpretado tras cada situacion interactivay también a finalizar el
proceso. Supone € registro de los sucesos, las implicaciones subjetivas y las herramientas

conceptual es y metodol gicas que orientan la accién y nos permiten analizarla.

c) Tercer momento:

Esta etapa supone construir desde las experiencias singulares procesos colectivos de
reflexion y produccion de conocimiento desde/sobre las practicas de ensefianza en la
escuela secundaria. Los espacios de Taller se abocardn a la puesta en comin de
experiencias a partir de las Cronicas de las Practicas y su andlisis desde dimensiones que
permitan problematizar |as implicaciones sociales, institucionales, politicas, pedagogicas y
subjetivas de las mismas. Se resignificaran los diagnosticos iniciales para comprender la
intervencion de los grupos en sus contextos. Una dimension central de este proceso de
sintesis supone recuperar la experiencia de la préctica desde la trayectoria personal de los

estudiantes, sus representaciones e implicaciones.

EVALUACION

La evaluacion esindividual y atiende al proceso que las parejas pedagdgicas construyen en
las diversas etapas de trabagjo, asi como los procesos de produccion de conocimiento y los
criterios de intervencion que se elaboran en los espacios colectivos del grupo. A lo largo del
proceso, se requieren algunas producciones escritas de sintesis parcia y luego, final del
proceso de practicas. Ellas configuran, al igual que & proceso de seguimiento de la préctica

en el contexto de la cursada, elementos que contribuyen ala acreditacion en la materia.
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Acreditacion dela materia:

Para la aprobacion de la materia por promocion sin examen final, se requiere de la
aprobacion de dos instancias de evaluacion parcial, con sus respectivos recuperatorios. La
calificacion minima sera de 6 (seis) puntos.

La aprobacién de la materia con examen final, se prevé para quienes hayan obtenido
calificaciones de 4 (cuatro) y 5 (cinco) puntos.

Las evaluaciones parciales seran consignadas en funcion de los avances del proceso de la
précticay reconociendo |os momentos metodol 6gicos de |a propuesta pedagdgi ca.

Se prevé una instancia de evaluacion final que consistira en un coloquio integrador de
presentacion y defensa de la sistematizacion y recuperacion analitico-metodolgica del
proceso de la préactica (Informe Final).

Se requiere la cumplimentacion del 80% de asistencia a los tedrico-précticos; €l 80 % de
asistencia en las actividades de terreno y € 80 % de asistencia alos talleres de la préctica y
actividades de acompafiamiento docente.

Indicador es de evaluacion:

Laparticipacion y € intercambio fundamentado.

El trabajo colaborativo.

La apropiacion de conceptos y la actitud investigativa.
Lareflexion personal basada en categorias tedrico-metodol 6gicas.
Entregas de trabajos solicitados.

El involucramiento en los avances de la experiencia.

CRONOGRAMA TENTATIVO DE CLASES

Mes Tedrico-practico Taller delapréctica Supervisiones

Marzo Presentacion y encuadre | Escena dramética.
Trayectoria Educativa.
Observacion y registro.

Intervencion educativa | Convergenciasy
(Remedi, E. y divergencias

Edelstein, G.) Intervencion del TSy de
las/los Profesores.
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Sujetos de la Préctica
educativa: docentesy
estudiantes.

Audiovisuales Prof.
Audine E.

“Pensar la Escuela y los
Jovenes”.

El trabajo docente: una
|a construcci6n socio-
historica

Propuestade ES C. de P.

(Southwell, M.)
Abril Politicas Educativas. Eleccion de ESy

Trabajo docente y organizacion en duplas

género. pedagdgicas.

(Morgade, G.) Inserciony

relevamiento.

Eticay marco Contacto con las Presentacion de

normativo Escuelas. Identificacion | los equipos.

(Freire, P, Diker, y problematizacion de Generacion de

G.,Terigi, F.) dimensiones de andlisis. | condiciones de
insercion.

Proceso de Disefio instrumento: Acompariamiento

intervencion. Plan de indagacion. y seguimiento del

Estrategias proceso de

metodol ogicas: trabajo.

Planificacion.

(Barcia, M. Edelstein,

G, Hoz, G. Bonicatto,

M., Achilli, E.)

ler. Parcial: Plan de Intervencion

indagacién grupal:
fortalecimiento de
duplas
pedagdgicas.

Mayo Plenario: presentacion Ejecucién Plan de Seguimiento de

de estrategias de indagacion. avances.

relevamiento. Primeras entrevistas.

La observacion. El Observacion de clase. Preparacion y

Registro. La escucha. Informe de observacion. | seguimiento.

(Carballeda, A.) Andlisis de fuentes
secundarias.
Lineamientos Informe eidentificacion | Acompafiamiento

curriculares ES.
Construccion de
Ciudadania.

(DGCyE, Kandd, V.)

degesdeabordgeenla
intervencion pedagdgica.

y
problematizacion.

Debates actuales:

Investigacion y

Seguimiento y
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( Boaventurade Sousa | Problematizacién de gjes | Sugerencias.
Santos; Terigi; Dussel; | tematicos.
Brener; Skliar;
Anijovich; Larrosa;
Frigerio; Imen; Mazza;
Tonucci; Maggio;
Merieu, 2020)
Junio Evaluacion de proceso. | Evaluacion de proceso. | Evaluacion.
Disefios de clases Revision de Acompafiamiento.
(Morandi, G. y Ros posicionamientos de
Terigi, F) abordaje y esbozos de
disefios.
Presentacion de avances | Seguimiento 'y
y devoluciones. discusion.
Trabajos colaborativos. | Presentacion Revisiony
Grupos. documentos de sugerencias.
(Gros, B., Palomas, S., | propuestas.
CEDEPO)
Julio 2do Parcial
Devoluciones. Preparacion para
laintervencion.
Receso invernal
Agosto Ejecucion de clases Seguimiento
Investigar la Registroy
experiencia educativa. problematizacion.
(Contrerasy Pérez
Lara)
Investigaciones del Evaluaciony
campo. andlisis.
(Fuentes, S)
Sistemati zacion: Propuestade
registroy andisis. sistematizacion.
(Ouellet, E; Jara, O.)
Septiembre IF Disefio del IF. Devoluciony
(Pérez Torrecilla, S. y cierredelas
Ros, M.) précticasen
Escuelas.
Evaluacion de avances. | Cierre del espacio.

Plenario

Presentacion IFy
socializacion.

Evaluacion y cierre.
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Dias vy horarios de cursada

Los tedrico-practicos se dictaran los martes 18 hs a 20 hs.
Los talleres de la practica los martes de 20 hs a 22 hs.

Los espacios de acompafiamiento docente se organizaran en funcién de los requerimientos de la
experiencia, en el marco de la dedicacion horaria para el desarrollo de la materia.

Consultas: martes 17 hs.
Contacto:

E-mail: silviapereztorrecilla@gmail.com

WhatsApp: 221-5253477
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